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Didactique du droit A
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Les grands domaines du droit

Les principaux modeles
d’enseignement-apprentissage




Petite reflexion sur ce qui fait qu’une lecon de

droit soit une bonne lecon de droit !

Les critéres d’une bonne legon de droit selon vous :




Des phases d’enseighement a
vivre ou a observer




Les principaux modeles
d’enseignement-apprentissage
en droit




Comment
est-ce qu’on
apprend ?

Les nombreuses théories
de l'apprentissage :

Behaviorisme
(comportementalisme)

Cognitivisme
Humanisme
Constructivisme
Socio-constructivisme
Connectivisme

et tous les courants qui en
dérivent...



De
nombreuses
théories,
mais deux
paradigmes
éepistémo-
logiques

* L'objet de la connaissance
prime sur le sujet connaissant
(paradigme « ontologique »)

* Le sujet connaissant prime sur
I'objet de la connaissance
(paradigme « constructiviste »)
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Avant J.C. —
500-400 Rationalisme Empirisme
H Socrate Aristote
H Platon
. . | Empirisme anglais
16° et 17 Cartésianisme
siécles Locke
: Descartes Hume
19¢ s:iécle Structuralisme Empirisme logique
(qn) Wundt Comte
! Titchener Bernard
H Mentali Béhaviorisme
’ entalisme
20° siecle
. Pavlov
(de,b"lt) Psychanalyse Gestaltisme Watson
H Thorndike
H Freud Wertheimer
E Erickson Koftka
E Néo-béhaviorisme
! Psychologie Constructivisme
i humaniste Hull
' Approche développementale Skinner
20° siecle Rogers Piaget
(milieu) Pearls Approche interactionniste
' Bruner \
: Approche sociale
' cognitive
' Cognitivisme Rotter
H Bandura
E Traitement de I'information
! Gagné
20° siécle Ausubel
Apprentissage stratégique
(fim) Tardif
H Lafortune et al.
H Socioconstructivisme
H Approche historico- Perspective européenne
1 culturelle 4 A
' Doise et Mugny Kozanltls, UQ M
21 ' y Vygotsky Perret-Clermon
siecle




ﬂ Comment
est-ce qu'on
Comment enseigne ?
est-ce qu'on
apprend ?

-

Des modeles
d’enseignement-
apprentissage
en droit ?




Les principaux modeles d’enseignement :

du vécu aux modeles

« Les 3 phases d’enseignement sur les grands domaines
du droit correspondent-elles a des types d’enseignement
différents ?

 Les constats de nos observateurs le démontrent-ils ?

« Peut-on généraliser les remarques faites pour déterminer
des modeles différents d’enseignement ?



Comment est-
ce qu’'on
enseigne ?

Des modeles
d’enseignement-
apprentissage

- La transmission : enseigner,

c’est transmettre le savoir

(pédagogie traditionnelle et cours
magistral, compagnonnage, ...)
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- Le guidage : enseigner, c’est
faire découvrir le savoir

Comment est- (béhaviorisme, PPO, EAO,
pédagogie de la maitrise,

Ce qu’on | enseignement explicite...)
enseigne ?

o elal de connadfance

Des modeles furale
d’enseignement- 0 X
-

apprentissage —

Elal de connasssance tnuliale




« ’auto-socio-construction :
enseigner, c’est faire
Comment est- construire le savoir

ce CIU’OI'I (socio-constructivisme, pédagogies
. n de la découverte, du projet, du
enseigne : probleme, ...)

Des modeles
d’enseignement- ot

apprentissage W
WM l\\x ) ;@Mﬁim
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Petite réflexion sur l'utilisation de ces

modeles dans I’enseignement du droit

Formez 4 (5) groupes.

Observez les exemples distribués d’activités sur
les grands domaines du droit et les réponses des
éleves.

Directement sur les feuilles distribuées, reliez ces
activités aux différents modeles d’enseignement-
apprentissage en les nommant directement sur
les documents remis.



La structure de I'ordre juridique suisse

- - 4 a) Par groupe de 4, classez en quatre grandes catégories cohérentes les exemples de relations juridiques qui
ct I v I te suivent. Vous inscrivez les numéros de ces relations dans les 4 cases qui suivent.
Votre voisin Bernard achéte une voiture au garage d’Estavayer de Jacques.
Alain et Romaine de Rossens sont allés en Inde pour adopter Yasmina, une petite orpheline.
La Suisse a signé un accord avec la France pour régler le trafic aérien entre les deux pays.
Aprés avoir réussi son examen de conduite, Georges demande son permis de conduire auprés du Service
de la circulation du canton de Fribourg.
La commune de Charmey a exproprié le champ de Roger pour construire une nouvelle route.
Hier a la gare de Fribourg, Sophie a prété 100 francs a son cousin Raymond.
Aprés deux ans de fiangailles, Marc et Sophie ont décidé de se marier dans leur commune de Marly.
Le grand-pére de Jules étant mort sans autre descendant, Jules a hérité de toute la fortune familiale.
9. William, de retour en Angleterre, n’a pas payé la location de son chalet de vacances aux Diablerets.
10. Mon oncle Marcel touche une rente Al de I'Etat depuis 'été dernier.
11. La Migros d’Avry vient de signer un contrat de travail avec votre petite sceur.
12. En 1997, la Suisse a signé la Convention pour les droits de I'enfant, en méme temps que de nombreux
autres Etats.

o~

N o

A: B: C: D:

b) En utilisant vos propres termes, donnez un titre a chacune de ces 4 catégories.
A B.

C. D.

C) Vous justifiez votre classement en énumérant le ou les critére-s qui vous ont permis de placer ces différents
numéros dans ces 4 cases.




Activité 2

EDITIONS |
LOISIRS 5
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LES BASES DU DROIT SUISSE

THEORIE ET EXERCICES




Activité 3

ACQUIS
DE DROIT




Activité 4

e

QC. Droit et économie

La structure de I'ordre juridique suisse

Le droit a pour fonction principale de pacifier les relations entre les individus et d'organiser la vie en société,
notamment en coordonnant les activités de I'Etat. Pour ce faire, le droit protége certains biens que le législateur a
considérés comme dignes d'intérét.

On distingue deux catégories d'intéréts juridiquement protégés, les intéréts publics et les intéréts privés. Un
intérét privé est un intérét qui se rapporte a un ou plusieurs individus en particulier (ex. protéger la propriété d’un
privé), alors qu'un intérét public correspond & un intérét général pour la population dans son ensemble (ex. mettre
en prison un dangereux criminel), représentée et défendue principalement par I'Etat.

Dans la vie quotidienne, il arrive fréquemment que plusieurs intéréts s'opposent. C'est alors le role du droit de
résoudre ces situations de conflits d'intéréts. Lorsqu'un conflit surgit, il est donc nécessaire de déterminer les
intéréts juridiques en présence afin de formuler la question a laquelle le droit devra apporter une réponse.

La formulation correcte des questions juridiques est d'une importance capitale car c'est en fonction de ces
questions que I'on cherchera les régles légales nécessaires pour résoudre le cas.

Exercice :
Lisez I'article tiré de La Liberté du 8 octobre 2012 ci-contre et déterminez tous les intéréts juridiques en jeu.
les intéréts publics en cause :

BROVYE - LAC - VAUD [ 15
\Un chasseur tire par
\ méprise sur un homme

VILLENEUVE (FR) * Pris pour un animal,

un sexagénaire a été griévement blessé samedi.

[Deux inténits publics en causs |2 pis)

VINCENT BORGY
Un habitant de Marnand a été
gridvement blessé au torse et &
| Fabdomen samedi vers 14 h 20
ians un accident de chasse 2 Vil
leneuve (ER). «Son pronostic vi-
tal est toujours engagé, mais son
état de santé est désormais sta-
bles, indique le commissaire
| Tean-Pascal Tercier, officier de

‘permanence.

Lhomme 8gé de 60 ans a été
| confondu avec un animal par un
chasseur de 41 ans, domicilié &

Cugy (FR). Celui-ci effectuait une
battue aux sangliers avec une
douzaine de personnes. Le sexa

génaire a ét6 pris pour cible alors
quil émergeait d'un champ de

‘mails, situé A proximité des bati- PRy P .
ments de Fentreprise Betontec les intéréts privés en cause :
Gram SA. 11 portait deux sacs-

poubelle, a Iintérieur desquels Ja

police a découvert des plants de

cannabis.

Les enquéteurs ont audi-
tionné plusieurs témoins pour
tenter déclaircir les circons-
tances de Faccident et I'origine
du cannabis. «La priorité des in-
vestigations est donnée au tir,
car il est difficile d'éclaircir ses
circonstances», indique Jean-
Pascal Tercier. Hospitalisée au
CHUV & Lausanne, Ia victime
sera auditionnée dés que son

étatle permetra. | Une fois les intéréts juridiques déterminés,

réfléchissez

@ Glaca, Moo U ) Dok o bezoomsa
" Question

Lisez le pedt artiche de presse subant qul concame un « incident » passi os wesk-end en Valais,

Détaminez deue Intérits publcs pertinents &l deux Inéidts privés perinents en jeu dars cetle
situation. Formulez ensulle deux questions juridiques g <& posent dans ce cas &l merfionnez les deux
domanes du droil qui devrakeet &tres concamés (o0 on dewait trouver les régles ibgdes qui devrsent
donnes une soltion aux quesions posées)

Un adolescent vole une voiture et provoque un accident a
Riddes

WL

U nivess du isduc de Riddes.
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Deux inkiedés privés en cause (2 pis) -
1 omenk gu. Beser hs gemvves

i Mise en c‘.‘-»-r; des audhes

2, :.;:o?m &m lr_-. e ua‘t& 1»
|

comment ces intéréts peuvent entrer en conflit et formulez des
questions, puis trouvez les domaines du droit ou 'on peut trouver les regles qui se rapportent a ce genre de

| Deux cuestons (dans vwos peopres lommos) qui 5o

posaat au nhveau du droil (1 pl}

Les deux domakes du droft concemés (plus préchs
que simplement drokt public ou droit pava 1) (1 pt} :

situation.

Questions juridiques :

Domaines du droit touchés :
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ctivité 5 -

ECDR 1%+

3. LES GRANDES SUBDIVISIONS DU DROIT

3.1. Droit public - droit privé

Il y a deux grandes catégories dans le droit :

[ Le droit public, qui fixe forganisation dediEtat.ct les rapponts de lindividwavecibtat, |
(L droit privé, qui détermine les ropports des indeidus entre ews, ]

blic, soit d
A/Tu loues un appartement ) ”F.&' s R
CR <

z

_peble .

B/Tu regois une amende pour un parcage interdit

C/Tu te maries
D/Tu signes un contrat de travail

E/Tes parents font un recours

contre l'autorité de taxation

Le droit public et le droit privé donnent les subdivisi
)

Le droit national public comprend :

A/Le droit constitutionnel
I"T?Rii “constitutionnel a pour objet lenganisaMonvde TEtat et la gorantie des d-.TI

‘des individus..

Les droWe Fondamentaux,sont des droitsepeconnis eux porticuliers pam#EvarsLa Constitution
fédérale est la source principale des droits fondamentoux (art. 7 & 36 Cst).

(o CEDHS Wnvedisa buyopcame dleny Nt e (“hamre

m . TI I ECOR 17
X i t
L'égalitédetraitement (art. 8 Cst.)
Ce principe concrétise l'idée que tous les humaing ontiune valeur égale, quelles que soient leurs
capacités, aptitudes ou particularités. Ce principe oblige Etat & fraiter toutes. les personnes sur

la Jbaserdesumémes.critéres. Une éventuelle différence de traitement doit reposer sur des
critéres pertinents.

Qu'en est-il de I'égalité de traitement dans Fexercice des droits politiques ?

vgkLmH~Mn1u\o—c{rg_um-&gl—a§mn_¢__'bu
S
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Le drothddayie (ort. 10 Cst.)

Cest le point de départ et la condition préalable de tous les cutres droits fondamentaux. L'une
des conséquences en Suisse de ce droit est linterdictionideria peinesdesmeont. Dans certaines
circonstances, [Etat est toutefois automisé.d prendre-des mesures. susceptibles. dentrginer la
mort~d'une~personne- (cf. usage par la police dune arme & feu pour protéger une personne
menacée),

Qu'en est-il de l'euthanasie et de laide ou suicide ?
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Les avantages et les limites

des principaux modeles
d’enseignement-apprentissage
en droit




Petite réflexion sur l'utilisation de ces

modeles dans I’enseignement du droit

Formez 4 groupes.

En vous basant sur les exemples de d’activités
distribués, sur les phases de cours suivies
précédemment et sur votre expérience, répondez aux
deux questions suivantes :

Quand est-ce gu'’il est opportun, dans un cours de droit,
d’utiliser chacun de ces 3 modeles ?

A quoi doit-on étre attentif pour que chagque modele soit
appligué de maniere efficace ?



Les avantages
du modele
« transmissif »

donner un maximum d’informations en un
minimum de temps

donner des informations sélectionnées
par un expert qui a su identifier ce qui est
essentiel

présenter un discours clair, logique et
structuré

faire des liens avec les manuels, les
scripts et s’appuyer sur divers supports

proposer des illustrations pertinentes et
faire des liens rapides avec 'actualité

utiliser la dimension « théatrale » de
I’enseignement pour captiver son
auditoire

préparer les éleves a une évaluation
classique de restitution de connaissances



Les limites du
modele
« transmissif »

Un cours magistral est efficace quand
on a affaire a un public qui

est motivé et averti ;

effectue positivement la
démarche de venir s’informer ;

possede, grosso modo, des
structures intellectuelles
comparables a celles de
I'enseignant ;

dispose déja d’élements de
connaissances dans le domaine
d’apprentissage considere.



Les 8
postulats de
Saint-Onge :

Moi
J’enseigne,
mais eux

apprennent-
ils ?

e

La matiere que j'enseigne est assez
intéressante pour capter I'attention des
éléves.

Les éléves sont capables d’enregistrer et
d’intégrer un flot continu d’informations
pendant prés de 45 minutes.

Les éléves apprennent en écoutant.

Les éleves sont des auditeurs avertis et
habiles a prendre des notes.

Les éléves ont les connaissances préalables
et le vocabulaire suffisant pour arriver a
suivre les exposés.

Les éleves sont capables de diriger leur
propre compréhension.

Les éleves sont assez slrs d’eux-mémes
pour dire lorsqu’ils ne comprennent pas.

Les éléves peuvent traduire ce qu’ils
entendent en action.

Ed. Chronique Sociale, 2014



« La centration sur I'éleve

— L’éleve devient 'acteur de son
apprentissage.

— Les objectifs sont formulés en

Les termes spécifiques et
opérationnels.
avantages — Les opérations intellectuelles
du modele des éléves sont identifiées et

hiérarchisées.

« du o .
» Une efficacité réelle pour la maitrise

guidage » de savoir-faire et les
apprentissages techniques

« Une aide précieuse pour une
évaluation précise et cohérente




Les limites
du modele
« du
guidage »

La multiplication des objectifs
opérationnels (cf. les référentiels
sans fin des objectifs...)

La confusion entre I'objectif
opérationnel, le comportement
observé et I'apprentissage
réellement effectué

Le risque de perte de sens global
de 'apprentissage (gravir des
marches, mais sans monter
I'escalier...)

L’acquisition de savoir-faire et non
de compétences



Des questions pour rompre la
monotonie du discours et susciter la
participation des éleves

D’ accord, mais...
« quels types de questions ?

« des questions pour deviner le
U i discours de I'enseignant ou pour
ne note découvrir un nouveau savoir ?

sur le cours e qui répond aux questions et
combien d’éleves « participent »

dialogué. ‘e réellement ?

Avec le cours dialogué, est-on dans le
modele du guidage ou est-on
toujours dans le modele transmissif,
malgré lillusion de l'activité des
éleves ?




Une note sur ’enseignement explicite...

« GAUTHIER C., BISSONNETTE S., CASTONGUAY
M., L'enseignement explicite des comportements. Pour une
gestion efficace des éleves en classe et dans I'école,
Montréal, Cheneliére Education, 20186.

Enselgnement
exphc1te

e

Pédagogiesendéxeloppement

« GAUTHIER C., BISSONNETTE S., RICHARD M.
(2013). Enseignement explicite et réussite des éleves. La
gestion des apprentissages, Bruxelles, De Boeck, 2013.

La gestion
des apprématissages

Clermont Gauthier
Steve Bissonnette
Mario Richard

Avec la collaboration de
Mireille Castonguay

Mari Bocquilon, Université de Mons Belgique Enseignement explicite et développement de
Clermont Gauthier, Université Laval (Canada) m CompétenCES : ant|n0m|e ou nécessr[é?]

Steve Bissonnette, TELUQ (Canada) %

Antoine Derobertmasure, ”"'Ve""&‘jfg?gﬂ’gj Explicit instruction and skills development: antinomy or necessity?




METHODOLOGIE DE L'ENSEIGNEMENT EXPLICITE )

L'enseignement explicite est une pédagogie active de type jngxuc;hqnniif.e, Earliculiérement utile pour les opprentissages fondamentauvx en lecture, en
acriture et-en mathématiques. L'enseignement explicite permet de reduire la ¢ i

mise en situation

L'ENSEIGNANT

Rrégen[e les connaissances, les
abiletés et/ou stratégies de la lecon

L'ELEVE
applique la manipul

+ présentation de I'objectif d’apprentissage

+ traduction de l'objectifs en résultats
escompfes

+ activation, vérification et enseignement des
connaissances préalables

nofamment

+ rétroaction constante

montrer

L'ENSEIGNANT
résente de facon explicite la notion &
‘étude

+ présentation de |'objet d’apprentissage & I'aide d’exemples
et de contrexemples g
+ haut-parleur de sa pensée

*le modeloge comporte auv minimum le QUOI
(connaissances déclaratives), le COMMENT (connaissances

rocédurales), le QUAND et le POURQUOI
connaissances conditionnelles)

pratique guidée

la technique avec de |'aide

+ réalisation de taches semblables,
en équipe [prati

partagée + enseignement réciproque)
+ interroger régulierement les éléves

arge cognitive lorsque les apprentissages sont nouveaux et complexes.

objectivation et
enfrainement

L'ELEVE .
explique ce qu'il @ appris et
s'entraine réguliérement

ation,

+ tableaux d’ancrage, schémas,
réseaux conceptuels...

+ révisions fréquentes afin de
maintenir solidement dans la
mémoire a long terme

(pratique

soutenir

L'ELEVE _
applique la manipulation, la technique de
maniére autonome

+ prolongement de la pratique guidée
4+ automatisation et nombre élevé de pratiques

Infographie créée par Benoit

Document revu par Steve BI$%W£

pour ses formations
et Bernard APPY




Les avantages
du modele

« de I'auto-
SOCIO-
construction »

Une prise en compte des sciences de
I’éducation
— La recherche du sens des
apprentissages

— La volonté d’impliquer les éleves
dans la construction des savoirs

— La fin de la tyrannie du programme
par contenus

— Le travail de groupe a I’honneur

Une réflexion plus profonde sur
I’épistémologie de la discipline juridique
— Nuancer le positivisme juridique pour

éviter les dangers de la technicité et
de la réification du droit

— Axer I'enseignement sur des
questions, des problémes pour
construire des concepts juridiques



Les limites du
modele « de
I’auto-socio-

construction »

Un enseignement exigeant,
révolutionnant la posture du
« maitre » dans sa classe !

Un enseignement chronophage !

Un enseignement mettant I'accent
sur les taches complexes, voire des
compétences :

— Tout projet d’enseignement
peut-il se réduire en termes de
compétences et de résolution de
problemes ?

— Quelle place réelle pour les
savoirs disciplinaires ?

— La difficulté de I’évaluation des
compétences...



Alors quel modele choisir pour

I’enseignement du droit ?

Une réponse de juriste : ca dépend !
— de la matiere
— de la classe
— du professeur
— de la plage horaire

Mais une certitude : il faut varier les modeles !



Des dispositifs efficaces pour les apprentissages

Ce qui aide et ce qui nuit selon John Hattie
HATTIE J., Visible learning : a synthesis of over 800 (aytrait) 1 J

meta-analyses relating to achievement,

London/New York, Routledge, 2009. Feed-back par fenseignant | o3

Relation de confiance entre I'enéseignant et I'éléve _ 0,72
Programmes encourageant la lecture | 067
Formation continue des enseignants _ 0,62

Enseignement des stratégies en résolution de _ 0,61
problémes 4
Enseignement dirigé par I'enseignant N o 59
Mesures d'encouragement préscolaire _ 0,45
Offres supplémentaires pour les enfants doués _ 0,39
Mi LL\EJ{N
COPY
BESTSELLER Devoirs NN o0
L'équipement financier _ 0,23

VISIBLE LEARNING T S—
FOR TEACHERS I 0,13

L'enseignement et I'apprentissage basé sur le web
MAXIMIZING IMPACT ON LEARNING

JOHN HATTIE

" VISIBLE
LEARNING

Classes multi-ages - 0,04
L'enseignement ouvert vs, Traditionnel | 0,01
Longues vacances d- 0,09
RedoBIEMEntIl -0.16

Source: John Hattie (2009) Visible Learning
Trop deNSIEUSISRIN 0,18 Visualisation: www.visible-learning.org

https://visible-learning.org/fr/john-hattie-classement-facteurs-reussite-apprentissage/
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HATTIE J., L'apprentissage
visible pour les enseignants;
connaitre son impact pour
maximiser le rendement des

éleves,

Québec, Presse de I'Université
du Québec, 2017.
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L’apprentissage
visible pour

les enseignants

CONNAITRE SON IMPACT
POUR MAXIMISER
LE RENDEMENT DES ELEVES

Il est plus probable qu’un enseignant ait un effet positif sur ses éléves s'il...

apporte beaucoup d'aide et de soutien a ses éleves ;

établit des relations positives avec ses éléves ;

a des attentes claires quant aux objectifs d'apprentissage ;

adopte des stratégies d’enseignement éprouvées par la recherche ;

ajuste ses stratégies d’enseignement en fonction de leur effet sur 'apprentissage
des éleves ;
vise 'amélioration constante de sa pratique.

Les stratégies d’enseignement les plus efficaces

L'enseignement direct

L’enseignement de la prise de notes et de méthodes d'étude
La pratique espacée dans le temps

Les rétroactions

L'enseignement d’habiletés métacognitives

L'enseignement des habiletés de résolution de probléeme
L’enseignement réciproque

La pédagogie de la maitrise (Mastery learning)

Les réseaux de concepts

Les exemples pratiques

Les stratégies qui ont moins d’'impact sur 'apprentissage

La prise en compte des styles d'apprentissage des éléeves
L'apprentissage basé sur I'exploration et la découverte
L’enseignement de stratégies de passation d’'examen
L'apprentissage par problémes

Donner aux éléves un plus grand contréle sur leurs apprentissages




Pour en
savoir plus

Raby C. et Viola S. (dir.), Modeles
d’enseignement et théories d’apprentissage;
pour diversifier son enseignement, CEC,
2022

Astolfi J.-P., L’école pour apprendre, ESF,
2018 (en particulier le chapitre « Trois
modéles pour enseigner »)

Pelpel P., Se former pour enseigner, Dunod,
2005 (en particulier les chapitres « Choisir et
utiliser une méthode d’enseignement » et

« Nous enseignons, ils apprennent »)

Goupil G. et Lusignan G., « Des théories de
I'apprentissage a I'enseignement », in
Fournier M. (dir), Eduquer et former, Editions
Sciences Humaines, 2016

Une fiche de synthese faite par I'Université
de Lorraine et disponible ici : https://sup.univ-
lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/



https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/
https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/
https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/
https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/
https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/
https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/
https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/
https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/
https://sup.univ-lorraine.fr/les-theories-de-lapprentissage/

